Anna Walulik

Edukacja na odleglos¢ i ksztalcenie dorostych

Coraz bardziej rozpowszechniana dzi§ edukacja na odlegtos¢, oparta 0 zasade
indywidualnego uczenia si¢ poza terenem szkoty i bez statego bezposredniego oddziatywania
nauczyciela, sktania do odwotania si¢ do historii, by wnikna¢ w te tej formg ksztalcenia, aby
poznac lepiej jej funkcje | miejsce w catoksztatcie edukacji dorostych oraz zastanowi¢ si¢ nad
jej potrzeba.

Poczatkow edukacji na odleglo§¢ mozna dopatrywac si¢ W ksztatceniu na dystans
w formie korespondencyjnej. Istotne zatem staje si¢ pytanie 0 genezg i specyfike ksztalcenia
korespondencyjnego oraz o dziedziny, w ktorych odbywato si¢ ksztatcenie ,,droga pocztowa”.
W niniejszym  artykule  zostanie  przedstawiony rys  historyczny  ksztalcenia
korespondencyjnego i jego dynamika (punkt 1) oraz state elementy tej metody ukazujace jej
specyfike (punkt 2), ktéra jednoczesnie wskazuje na adresata ksztalcenia korespondencyjne,

jakim jest dorosty uczen (punkt 3).
Historia ksztalcenia na dystans

Ksztatcenie korespondencyjne pojawilo si¢ jako alternatywa wobec tradycyjnego
systemu studiow akademickich oraz wobec szkot $rednich izawodowych. Ksztalcenie
wtej formie odbywato si¢ poprzez korespondencyjny kontakt ucznia z nauczycielem
i szkola. Ma ono swoja bogata histori¢ i jest obecne na wszystkich kontynentach. Rozwoj
ksztalcenia korespondencyjnego wpisuje si¢ $ciSle w ogdlny rozwoj oswiaty dorostych
realizowanej w ramach polityki oswiatowej poszczegdlnych krajow. Wiaze sig¢ réwniez
z rewolucja techniczno-gospodarcza i spoteczno-polityczna XVIII i XIX wieku. Zmiany te
wymusity troske 0 doksztatcanie zawodowe kadry juz pracujacych oraz koniecznosé
zaspokajania budzacych si¢ potrzeb o$§wiatowych i awansu spotecznego obywateli. Rodzito
to konieczno$¢ poszukiwania nowych droég pracy o$wiatowej, aponiewaz jest to okres
wprowadzenia w Anglii jednolitych znaczkéw pocztowych, wykorzystano zatem droge

pocztowa takze W procesie ksztalcenia’.

L E. Zawacka, Ksztalcenie korespondencyjne, Wyd. PWN, Warszawa 1967, s. 9-10.



Za pierwsze organizowane Wwten sposob ksztalcenie uwaza si¢ organizowane
w Anglii przez Isaaca Pitmana w roku 1837 r., kursy z zakresu stenografii, z ktorych rozwinat
sic bogaty system kolegiow korespondencyjnych?, adwadziescia lat pozniej powstata
w Berlinie znana ipowszechnie szanowana korespondencyjna uczelnia jezykdéw obcych
Toussaint-Langenscheidta. Od 1868 roku metoda ta zainteresowaly si¢ brytyjskie
uniwersytety (Oxford 1885; Edynburg, Cambridge 1887)°. Za$ najbardziej podatnym gruntem
europejskim na rozwoj ksztatcenia droga korespondencyjna okazaty si¢ kraje skandynawskie.
Poza Europa ksztalcenie korespondencyjne upowszechnito si¢ rowniez w Japonii, Chinach,
Australii i Nowej Zelandii*, ale prawdziwy rozkwit tej formy ksztalcenia mial miejsce na
kontynencie amerykanskim, gdzie wykorzystano europejskie doswiadczenia z tego zakresu do
dziatah w ruchu os$wiatowym zwigzanym z uniwersytetami, w oswiacie zawodowej oraz
w szkotach $rednich. Zapotrzebowanie na ksztalcenie korespondencyjne w Stanach
Zjednoczonych ksztaltowaly glownie trzy czynniki: ekspansja na zachdd, rewolucja
przemystowa i aspiracje edukacyjne kobiet®.

Prekursorem tej formy ksztalcenia byta Anna E. Ticknor, ktéora w zatozonym przez
siebie towarzystwie Propagowania Nauki Domowej (1873) dawata ofert¢ programowa
obejmujaca: histori¢, nauki $ciste, sztuki pigkne, literature, jezyk francuski i niemiecki.
Pierwsza oficjalnie uznana instytucja ksztalcenia korespondencyjnego, ktéra uzyskata prawo
nadawania stopni naukowych byt Koledz Sztuk Wyzwolonych dziatajacy w ramach
Chautauga®. Przybierato ono charakter zarowno uniwersytecki (np. Uniwersytet w Chicago—
1892, Uniwersytet Baylora w Waco-1897, Uniwersytet Wisconsin—1906), jak i komercyjny
(np. kurs dla gornikéw, by poprawi¢ bezpieczenstwo ich pracy i da¢ mozliwosé zdawania

egzaminow stanowych — Pennsylwania 1880). Ta forma ksztatcenia byly zainteresowane

2 | . Pitman uczy!l stenografii wedlug opracowanego przez siebie systemu, ktory polegal na poprawianiu

przesytanych przez studentow na pocztowkach stenografowanych wersetow Biblii. Zob. E. Zawacka,
dz. cyt., s. 10; K. Pleskot-Makulska, Powstanie i rozwdj systemu edukacji dorostych w Stanach Zjednoczonych,
W: Edukacja dorostych w Stanach Zjednoczonych — podstawowe problemy, Biblioteka Edukacji Dorostych t. 34,
pr. zb. pod red. J. Potturzyckiego, Warszawa-Ptock 2005, 25.
® E. Zawacka, Ksztalcenie korespondencyjne dz. cyt., s. 10-14. J. Potturzycki, Ksztalcenie na odleglosé i system
multimedialny, w: Ksztalcenie ustawiczne-idee i doswiadczenia, pr. zb. pod red. Z. P. Kruszewskiego, J.
Poétturzyckiego, E. A . Wesotowskiej, Wyd. Wyzszej Szkoty im. Pawla Wiodkowica w Plocku, Ptock 2003, s.
240;
* ). Polurzycki, Ksztalcenie na odleglos¢ i system multimedialny, w: Ksztalcenie ustawiczne-idee i
doswiadczenia, dz. cyt. s. 240.
® K. Pleskot-Makulska, Powstanie i rozwd; systemu edukacji doroslych w Stanach Zjednoczonych, art. cyt., 25.
® Byt to osrodek edukacyjny dla nauczycieli szkot niedzielnych zatozony przez przemystowca L. Miller’a i
metodystycznego duchownego J. H. Vincenta, ktdry rozpoczynat swoja dzialalno§¢ jako obdz letni,
a nastepnie stal sie zarodkiem masowego ruchu oswiatowego. Zob. K. Pleskot-Makulska, Powstanie
i rozwdj systemu edukacji dorostych w Stanach Zjednoczonych, art. cyt., 25.
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rowniez wladze niektérych stanéw (jako pierwszy program takiego ksztatcenia przygotowany
zostal w stanie Massachustes — 1915r.) iinstytuty biblijne. To wlasnie nauka jezyka
hebrajskiego zaproponowana droga korespondencyjna przez Williama R. Harpera rozpoczgta
intensywny rozwoj tej formy zdobywania wiedzy’. Zakres rozwoju tej edukacji doskonale
ilustruja liczby: w roku 1919 prowadzity ja 73 kolegia i uniwersytety, a dziesi¢¢ lat pdzniej
liczba ta wzrosta juz dwukrotnie®.

Do roku 1910 dominowato ksztalcenie za posrednictwem poczty, a nastgpnie
w latach dwudziestych XX wieku zaczgto uzupethia¢ je poprzez audycje radiowe, ktore
poczatkowo jednak nie spotkaly si¢ z wigkszym zainteresowaniem. Na szersza skalg
zradia w ksztalceniu na odleglos¢ zaczgto korzysta¢ od roku 1940, az programéw
telewizyjnych dziesie¢ lat pozniej. W latach siedemdziesiatych i osiemdziesiatych w USA
termin ,,ksztatcenie korespondencyjne” stat si¢ mniej popularny, z tej racji, ze W jego miejsce
zaczgto stosowaé terminy ,edukacja zdalna”, ,edukacja na odlegto$¢”, azczasem
,,eLearning”g.

Na ziemiach polskich pierwsze formy tego systemu pojawity si¢ pod koniec XIX
wieku. Poczatkow nalezy dopatrywac si¢ W ogloszonych, przez Jana Wiadystawa Dawida na
tamach ,,Przegladu Pedagogicznego™ (1890), wyktadach dla wychowawczyn przedszkoli.
Roéwniez studenci Uniwersytetu Latajacego oraz inne zainteresowane osoby miaty mozliwos¢
pracy nad tekstami do samodzielnego opanowania publikowanymi w ,Poradniku dla
samoukow”. W 1916 roku Macierz Polska zorganizowata Kursy Uzupetniajace dla
Nauczycieli Szkét Powszechnych, ktore przerodzity si¢ W pierwsza polska zorganizowana
uczelni¢ korespondencyjna — Uniwersytet Korespondencyjny Polskiej Macierzy Szkolnej.
Prowadzit on kursy o charakterze ogolnoksztatlcacym: ,,Polak-Obywatel” i kurs zawodowy:
,Handlowiec”. Polska Macierz Szkolna prowadzila roéwniez wzorowane na
korespondencyjnych szkotach amerykanskich kursy jezyka polskiego dla rodakow
w Argentynie (1922r.)*.

Do innych najbardziej znanych polskich placowek ksztalcenia korespondencyjnego

nalezaty: Korespondencyjne Kursy Rolnicze im. Stanistawa Staszica i Powszechny

" K. Pleskot-Makulska, Powstanie i rozwdj systemu edukacji dorostych w Stanach Zjednoczonych, art. cyt.
S. 26.

8 J. Potturzycki, Ksztalcenie na odleglosé i system multimedialny, art. cyt., s. 239.

% K. Pleskot-Makulska, Powstanie i rozwdj systemu edukacji dorostych w Stanach Zjednoczonych, art. cyt.,
s. 26-27.

0E Zawacka, Ksztalcenie korespondencyjne, dz. cyt., s. 54.



Uniwersytet Korespondencyjny (PUK)™, ktory prowadzit szeroka i réznorodna dziatalnosé,
ktéra obejmowala dziatalno$¢ wydawnicza (,,Wiedza i Zycie”, ,,Oéwiata”), organizacyjno-
dydaktyczna (prowadzenie kurséw, organizowanie odczytow oswiatowych), Biuro Porad
Korespondencyjnych, wypozyczalni, sktadnicy ksiazek i pomocy naukowych. Oprocz kursow
na poziomach szkoly powszechnej, gimnazjalnej, nauczycielskich i zawodowych prowadzone
byly rowniez kursy pozaszkolne zrozmaitych dziedzin wiedzy. W ramach prac
podejmowanych przez Powszechny Uniwersytet Korespondencyjny zapoczatkowano badania
naukowe W zakresie ksztalcenia korespondencyjnegolz. Obie instytucje stosowaty
zindywidualizowane ksztatcenie korespondencyjne uzupetniane charakterystycznymi dla
siebie formami. Dla kurséw rolniczych byty to zjazdy czerwcowe uczestnikow realizujacych
kursy wyzsze, aPowszechny Uniwersytet Korespondencyjny organizowat ksztalcenie
zespolowe, zjazdy uczestnikéw kurséw gimnazjalnych, wyjazdy instruktoréw na konferencje
grup uczestnikow kurséw nauczycielskich lub uzupetniajace kursy bezposrednie. W planach
byty rowniez audycje radiowe™®.

W okresie migdzywojennym organizatorem ksztatcenia korespondencyjnego byly
w Polsce sity spoteczne. Obejmowato ono poziomy szkoly powszechnej, S$redniej,
a czasami takze szkoly potwyzszej. Nie prowadzono ksztalcenia korespondencyjnego na
poziomie szkoly wyzszej, chociaz istniata uczelnia typu wszechnicowego. Podejmowane
formy pracy z dorostymi poprzez ksztalcenie korespondencyjne nie tylko pozwolity osiagaé
wyksztalcenie coraz wigkszej liczbie osob, ale takze daly poczatek probom teoretycznego
opracowania podstaw procesu uczenia si¢. Proponowane formy pozostawiaty catkowita
samodzielno$¢ uczacemu sig, co W okresie PRL zostalo ocenione jako brak nalezytej
Organizacji procesu uczenia si¢ | ograniczenie uczenia si¢ do memoryzacji bez nalezytego
rozumienia tresci'®,

W pierwszych latach po zakonczeniu II wojny $wiatowej Zarzadzeniem Ministra
Os$wiaty z dnia 17 maja 1950 roku zostaly utworzone panstwowe ogdlnoksztatcace szkoty
korespondencyjne stopnia licealnego. Mialy one realizowa¢ program nauczania panstwowego
liceum ogodlnoksztatcacego dla pracujacych ze zmianami wynikajacymi z dostosowania tego

programu do zasad i organizacji nauki na drodze korespondencyjnej w czterech nast¢pujacych

3. Potturzycki, Ksztalcenie na odleglosé i system multimedialny, art. cyt., s. 240.

2 £, Zawacka, Ksztalcenie korespondencyjne, dz. cyt., s. 57.

3 Tamze, s. 56-58.

Y R. Nawroczynski, Oswiata doroslych w Polsce Ludowej, , Kwartalnik Pedagogiczny” 1964 nr 1, s. 83.



po sobie klasach®. Realizacja tego zatozenia umozliwita wielu osobom uzupehienie brakow
edukacyjnych iwtlaczenie si¢ Wrozwdj zycia spoleczno-gospodarczego kraju. Przyjeta
strategia wpisywata si¢ W polityke oswiatowa, w ktorej rowniez ksztalcenie korespondencyjne
realizowane bylo wedtug koncepcji specyficznej dla Zwiazku Radzieckiego i innych krajow
obozu socjalistycznego, w ktorych byto ono organizowane z wielkim rozmachem, ale gldwnie
z braku mozliwosci zaspokojenia ,,normalnego” nauczania szkolnego i pozaszkolnego ze
wzgledu na niewystarczajaca ilos¢ zaktadow naukowych, personelu nauczycielskiego, czy
budynkow szkolnych oraz potrzeby dostarczenia odpowiedniej ilosci ,,rak do pracy” bez
odrywania ksztalcacych si¢ od ich warsztatbw pracy zawodowej i codziennego zycia.
W Zwiazku Radzieckim do wymienionych racji nalezy dotaczy¢ jeszcze olbrzymie terytorium
paﬁstwals.

Zgodnie z polityka o$wiatowa organizatorem ksztalcenia korespondencyjnego
w krajach obozu socjalistycznego byly przede wszystkim panstwowe wladze o$wiatowe.
Oznaczato to, ze bylo ono bezptatne, $cisle zwiazane z systemem szkolnym i w jego ramach
realizowano te same programy co w szkolnictwie stacjonarnym tylko w nieco dtuzszym
czasie. Dla podniesienia jego sprawnosci W duzej] mierze taczone byto
Z nauczaniem bezposrednim poprzez aktywna ingerencj¢ nauczycieli wyrazona
w kierowaniu i kontrolowaniu pracy ksztatceniowe;j®’.

Organizowaniu  ksztalcenia  korespondencyjnego  przyswiecat glownie cel
udostgpniania wyksztatcenia na poziomie szkoly $redniej. Uczniowie przerabiali material
samodzielnie korzystajac z dostarczonych im materialdow nauczania w postaci skryptow lub
podrecznikdéw szkot stacjonarnych uzupetianych wskazowkami dotyczacymi metod uczenia
si¢ 1rozkltadania materialu programowego. Nauczyciele recenzowali przesylane prace
i udzielali dodatkowych porad zglaszajacym sig¢ uczniom. Brak dydaktyki ksztatcenia
korespondencyjnego sprawial, zZe przygotowywane materialy byly przewaznie na
niewystarczajacym poziomie. Tworzono terenowe osrodki dydaktyczne, ktore organizowaty
comiesigczne konferencje dla swoich uczestnikow |recenzowaly prace kontrolne.
Dziatalnoscia tych osrodkow kierowal Centralny Osrodek Dydaktyczny w Lodzi®®,

W Polsce po II wojnie $wiatowej rozwinglo si¢ glownie nauczanie korespondencyjne

potaczone z bezposrednim nauczaniem W formach zbiorowych iindywidualnych, ktore

> Tamze.

£ Zawacka, Ksztalcenie korespondencyjne, dz. cyt., s. 14-15.
o Tamze, s. 15.

8 Tamze, s. 67-69.



pozwalaty realizowaé¢ trudniejsze zagadnienia w czasie zaje¢ na sesjach lub specjalnie
organizowanych konferencjach i konsultacjach oraz ksztalcenie korespondencyjne potaczone
z nauczaniem przez radio i telewizjg, czgsto wspierane zajeciami bezposrednimi. Przyjeto ono
nazwe ksztalcenia zaocznego'® istosowano je w szkotach $rednich zawodowych
ogoblnoksztatcacych, na studiach dla pracujacych i w szkotach policealnychzo.

Ksztalcenie korespondencyjne W strukturze systemu os$wiatowego W Polsce
przechodzito rézne koleje losu. Nawet w okresach przejmowania zadan ksztalcenia
korespondencyjnego przez inne formy edukacji (np. ksztalcenie zaoczne) istniato ono
W instytucjach edukacyjnych funkcjonujacych poza oficjalnym systemem o$wiatowym (np.
ESKK — Europejska Szkota Ksztalcenia Korespondencyjnego z siedziba w Poznaniu) oraz
w ramach edukacji stwarzajacej mozliwos$ci realizowania obowiazku szkolnego przez dzieci
pracownikow polskich placowek dyplomatycznych21 .

O zainteresowaniu ta forma ksztalcenia $wiadczy afiliowanie wroku 1970
przez UNESCO Migdzynarodowej Rady Ksztalcenia Korespondencyjnego (International
Council of Corespondence Education — ICCE), ktorej celem bylo rozpowszechnianie tego
ksztalcenia i przyczynianie sie do jego doskonalenie®”. Z czasem element korespondencyjny
zastgpowany byt przekazem radiowym, telewizyjnym, telefonicznym i komputerowym.
Znalazlo to swoj wyraz takze W zmianie nazwy tej rady, ktéra od roku 1982 nosi nazwe
Miedzynarodowej Rady Edukacji na Dystans lub Ksztalcenia Zdalnego®.

Ksztalcenie korespondencyjne bywa rdwniez nazywane: zaocznym, pocztowym,
listowym, dalszym, studium domowym, czy studium na odlegto$¢. Termin ksztatcenie
korespondencyjne uwazany jest za starsze okreslenie edukacji niestacjonarnej, ktora
wspolczesnie postuguje sig nie tylko listami, ale szerokim zakresem mediow. Niezaleznie od
tego jaka nazwe nadaje si¢ ksztalceniu korespondencyjnemu posiada ono state elementy,

ktére pozwalaja okresli¢ jego specyfike.

19J. Gniatkowski wyjasnia, Ze istniejace w Polsce od 1916 roku ksztatcenie korespondencyjne prowadzone przez
organizacje spoteczne, zostato w roku 1950 w catosci przejete przez panstwo i po zorganizowaniu jego miejsce
zajeto ksztalcenie zaoczne. Zob. W. Gniatkowski, Zdalne ksztalcenie dorostych — osiqgniecia
i perspektywy, w: Wybrane zagadnienia z oswiaty dorostych, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 1995, s.
82.
20 3. Potturzycki, Ksztalcenie na odleglosé i system multimedialny, art. cyt., s. 240-242.
2L A Kusztelak, Ksztalcenie na odleglos¢ w Polskiej praktyce edukacyjnej, W: Ksztalcenie ustawiczne i jego
praktyczny wymiar, pr. zb. pod red. W. Horynia, Wroctaw 2003, s. 65-68.
2 E. Zawacka, Miedzynarodowa Rada Ksztalcenia Korespondencyjnego, ,,O$wiata Dorostych” 1971 nr 7,
S. 432.
% E. Woznicka, Ksztalcenie korespondencyjne jako forma edukacji na dystans, w: Drogowskazy pedagogiczne,
Oficyna Wydawnicza IMPULS, Krakéw 2000, s. 179.
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Specyfika ksztalcenia korespondencyjnego

Proba scharakteryzowania ksztatcenia korespondencyjnego kieruje uwage W strong
dziatan podejmowanych w tym procesie: ,,Pierwsze kroki ksztatcenia korespondencyjnego
byty proste: uczen otrzymywal parti¢ wiadomosci i zadanie do wykonania w postaci listow,
ktére wysylal mu nauczyciel; uczen przyswajat przekazany mu material programowy,
rozwiazywal wyznaczone zadania iodsytat je do szkoly, gdzie je poprawiano i nastepnie
zwracano z ocena I ewentualnymi wskazowkami. Tego rodzaju listy otrzymywal uczen
w ustalonych terminach, co tydzien lub dwa. Ten wiasnie uklad iwzajemne obowiazki
stanowily podstawe klasycznego ksztalcenia korespondencyjnego i dalszego jego rozwoju
oraz poszerzania, np. o spotkania, konsultacje, a wspotczesnie 0 wykorzystanie $rodkoéw
audiowizualnych, komputerow”?*,

Zaprezentowanie W ten sposOb cechy ksztalcenia korespondencyjnego sktaniaja
do przekonania, ze podanie jednej definicji tej formy ksztatcenia wydaje si¢ by¢ zadaniem
wrecz niemozliwym i chyba niekoniecznym, ale jednocze$nie mobilizujacym do proby
opisania tego procesu. Wojciech Gniatkowski uwaza, ze ksztalcenie korespondencyjne
jest pierwsza, najwczesniejsza forma ksztatcenia na odlegloééZS.

Jako pierwszy proby opisania ksztatlcenia korespondencyjnego podjal sig
W . S. Bittner w roku 1948, przyjmujac, ze ksztalcenie korespondencyjne jest to zmienny typ
zindywidualizowanego nauczania w ramach ciaglego procesu wymiany pomigdzy studentem
i instruktorem. Opiera si¢ on nie tylko na podstawowym zestawie lektur realizujacych
konkretna lekcje, ale takze na dodatkowych materiatach, ktore obejmuja teksty, referaty,
¢wiczenia, rady i sugestie, dodatkowe ksiazki iinne materialy dostarczone uczacemu si¢
zgodnie zjego potrzebami. Uznaje nauczanie korespondencyjne raczej za metode
uzupehniajaca anizeli za zamknigty | pelny system szkolny26.

Z kolei Borjr Holmberg (1960 r.) podkresla, ze w ksztalceniu korespondencyjnym
chodzi o0 nauczanie droga pisemna I prowadzenie korespondencji migdzy nauczycielem
i uczniem, by uczacy si¢ mogt opanowal przewidziany programem kurs: ,,Nauczanie

korespondencyjne nalezy rozumie¢ jako nauczanie droga pisemna, W trakcie ktoérego uczen

* E. Woznicka, Ksztalcenie korespondencyjne jako forma edukaciji na dystans, w: Drogowskazy pedagogiczne,
Oficyna Wydawnicza IMPULS, Krakéw 2000, s. 182-183.

% W. Gniatkowski, Zdalne ksztalcenie dorostych — osiqgniecia i perspektywy, w: Wybrane zagadnienia z
oswiaty dorostych, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 1995, s. 81.

% E. Zawacka, Ksztalcenie korespondencyjne, dz. cyt., s. 39.



I nauczyciel regularnie pisza jeden do drugiego. Ta korespondencja ma za podstawe
specjalnie przygotowany kurs, umozliwiajacy jednemu instruktorowi uczenie pewnej liczby
uczniow?’,

Natomiast H. Sommer uwaza nauczanie Korespondencyjne za ,,planowa
I systematyczng dzialalno$¢ obejmujaca dobieranie, przygotowanie i prezentacje materiatu
nauczania w sposob umozliwiajacy nadzorowane opanowanie przekazywanej wiedzy, przy
czym nauczyciel w zasadzie jest oddalony przestrzennie od swojego ucznia i pozostaje z nim
w kontakcie za pomoca do$¢ samodzielnie funkcjonujacych srodkow przekazu”zs.

Zarowno spojrzenie W . S. Bittner’a, B. Holmberg’a jak i H. Sommer’a uczynione
zostato z punktu widzenia organizatorow takiego nauczania, nie uwzgledniajac aktywnego
uczenia sig, W ktorym materiaty metodyczne i bezposrednie porady nauczycieli powinny
pehi¢ jedynie funkcje inicjowania i wspierania tego procesu.

Brakujace w tych opisach elementy probuje uzupehié Elzbieta Zawacka podkreslajac
samodzielno$¢ uczestnika — korespondenta ijego wlasne tempo pracy. Zwraca réwniez
uwage, na specyfike materialtdéw (podrecznikdéw) przeznaczonych do tej formy nauki,
ktore okresla jako ,.kolejne listy”. Mimo zwrotu W strong uczestnika jednoczesnie Autorka
wyraznie wskazuje na rolg placowki proponujacej t¢ formg ksztalcenia, ktora przejawia sig
W $cistym zwiazku ucznia z uczelnia. Wyraza si¢ on W realizacji programu okreslonego przez
uczelni¢ |1 utrzymywaniu periodycznego, korespondencyjnego znia kontaktu, ktory ma
charakter dwustronny. Z pozycji uczestnika jest to przesytanie zadan kontrolnych, raportéw,
czy zapytan; a ze strony uczelni odsytanie zrecenzowanych prac i ewentualnych dodatkowych
materiatow W zalezno$ci od potrzeb uczestnika. Korespondencyjny kontakt z uczelnia moze
by¢ uzupetniany kontaktem bezposrednim lub posrednim przez radio i telewizj %

W opisie E. Zawackiej wyraznie wida¢ zwrot W strong potrzeb imozliwosci
uczestnika, ale jednocze$nie mocno akcentowana jest rola uczelni i jej nadzorujacy charakter.
Uwidacznia sig to réwniez podziale tej formy ksztatcenia, w ktérym za kryterium E. Zawacka
przyjeta rodzaje kontaktoéw migdzy pracownikami oswiatowymi a uczestnikiem. W ten
sposob Wyrdznila w ten sposdb: odmiang klasyczna, czyli zindywidualizowane ksztatcenie
korespondencyjne, ktéore postuguje si¢ wylacznie kontaktem korespondencyjnym;
nadzorowane ksztalcenie korespondencyjne, W ktorym kontakty korespondencyjne

sa uzupetniane kontaktami bezposrednimi, kontrolujacymi systematyczno$¢ uczestnikows;

T Cyt. za: E. Zawacka, Ksztalcenie korespondencyjne, dz. cyt., s. 39.
8 Cyt. za: E. Zawacka, Ksztalcenie zdalne, Wyd. UMK, Torun 1995, s.13.
# E. Zawacka, Ksztalcenie korespondencyjne, dz. cyt., s. 40.



potaczenie ksztatcenia korespondencyjnego z nauczaniem bezposrednim, ktére zaklada,
ze indywidualne i zbiorowe kontakty korespondencyjne sa uzupelniane indywidualnymi
I zbiorowymi kontaktami bezposrednimi oraz potaczenie ksztalcenia korespondencyjnego
z nauczaniem przez radio itelewizje, co oznacza, ze indywidualne i zbiorowe kontakty
korespondencyjne sa uzupelniane zbiorowym nauczaniem przez radio i(lub) telewizje,
a czasem i nauczaniem bezposrednim™.

Opisy uczenia si¢ Z wykorzystaniem drogi pocztowej nie wskazuja jednoznacznie, czy
nalezy ksztalcenie korespondencyjne wuzna¢ za metodg, formg, czy system pracy
dydaktycznej. Pojawiajacy si¢ we wszystkich opisach schemat zewngtrznej, organizacyjnej
strony tej dziatalnoéci sktania do myslenia o0 nim jako o formie. Natomiast Franciszek
Urbanczyk przyjmuje wrecz, ze ksztalcenie korespondencyjne jest jednym z systemow
dydaktycznych o charakterze posrednim, ktorego wyniki kontrolowane sa przez egzaminy
promocyjne, a Jozef Skrzypczak przedstawia je jako strategie ksztatcenia dorostych®!.

W specjalistycznym  glosarium UNESCO porzadkujacym terminologi¢ edukacji
dorostych, ksztalcenie korespondencyjne definiowane jest jako edukacja prowadzona
za posrednictwem poczty, bez bezposrednich kontaktow miedzy nauczycielem iuczniem.
Realizowane ono jest przez pisane lub nagrywane materialy przesylane do ucznia,
apostepy W nauce ustalane sa na podstawie pisemnych lub nagrywanych ¢wiczen
przekazywanych nauczycielom do korekty, a nastepnie odsytanych uczniom z uwagami
i oceng™”.

Roznorodnos¢ opiséw ksztatcenia korespondencyjnego $wiadczy 0 mozliwosci
akcentowania réznych aspektow tego procesu. Jednoczesnie istnieja W nim wspolne elementy,
ktore pozwalaja odrozni¢ ksztalcenie korespondencyjne od innych sposobow uczenia sig.
Zasadniczo autorzy sa zgodni co do tego, ze system ksztatcenia korespondencyjnego bazuje
na samodzielnej pracy uczacego sig, ktory podejmuje rézne formy porozumienia
z nauczycielem i placowka edukacyjna dla lepszej organizacji nauki.

Cecha charakterystyczna strategii ksztalcenia korespondencyjnego jest samodzielne
przerabianie przez uczacego si¢ W tempie dla niego mozliwym i odpowiadajacym, z dala od
siedziby placowki organizujacej to ksztalcenie, ustalonego programu nauczania

czy studiow. Konkretna szkota lub placowka pelni swoja funkcj¢ przez dostarczanie uczacym

3 g, Zzawacka, Ksztalcenie zdalne, dz. cyt., s. 21.

31 ). Skrzypczak, Wspélczesne strategie ksztalcenia dorostych, w: Wprowadzenie do andragogiki, Wyd. Instytutu
Technologii Eksploatacji, Radom 1996, s. 310-316.

%2 Cyt. za: J. Polturzycki, Ksztalcenie na odleglosé i system multimedialny, art. cyt., s. 241.



si¢ podrecznikow i wszelkich innych materiatdbw pomocniczych do nauki wilasnej droga
korespondencyjna - pocztowa. Uczen-korespondent nastgpnie odsyta do uczelni wykonane
prace kontrolne, zadania i¢wiczenia oraz sprawozdania iewentualne zapytania.
Podstawowymi zatem formami pracy szkoty korespondencyjnej W klasycznej jej postaci sa:
e okresowe przesylanie materiatbw do nauki W postaci ,listow uczebnych"
stanowiacych czegsci swoistego podrecznika,
e wyznaczanie tematow prac Kontrolnych i przesylanie prac poprawionych
i ocenionych (zrecenzowanych)
e konsultacje - porady indywidualne i zbiorowe, ustne lub pisemne, telefoniczne,
telefaksowe, nagrane na tasmie magnetofonowej lub magnetowidowej, a takze
przekazywanie materiatow dodatkowych,
e Kkolokwia i egzaminy zar6wno pisemne, jak i ustne, stanowiace podstawg promowania
ucznia — korespondenta z klasy do klasy oraz ukonczeniu danego kursu®.
Wzbogacanie tej formy edukacji o nowe formy i $rodki dydaktyczne doprowadzity do
uksztattowania si¢ nowych odmian tego ksztalcenia, zwanych edukacja na odleglos¢
lub na dystans, czy tez ksztatlceniem zdalnym34.

Charakterystyka uczenia si¢ na odlegtos¢ pozwala wskaza¢é na jej walory
I niedostatki. Analizujac specyfikg¢ ksztalcenia korespondencyjnego Emil Oesch wskazuje,
ze brak wyznaczonego miejsca i czasu do nauki jest zaleta tej formy edukacj i%: »Ksztalcacy
si¢ ta droga moze opracowywa¢ material nauczania we wilasnych czterech $cianach, przy
wlasnym stole, w wypadku choroby nawet w swoim 16zku, a mimo to roéwnoczesnie
utrzymywac staty kontakt z nauczycielem. Ksztatcacy si¢ nie jest krgpowany czasem, moze
wykorzysta¢ kazda wolna chwilg dnia i wieczoru. Tempo posuwania si¢ naprzod okresla on
sam, nie wyznacza mu tego tempa ani przecigtny uczen klasy, ani rozklad materiatu

obowiazujacy nauczyciela. Ksztalcacy si¢ moze do woli szuka¢ odpowiedzi na nurtujace go

% F. Urbanczyk, Problemy oswiaty doroslych, Warszawa 1973, $.353; D. Jankowski, K. Przyszczypkowski. J.
Skrzypczak, Podstawy edukacji dorostych, Poznan 1999, W. Gniatkowski, Zdalne ksztalcenie dorostych -
osiqgniecia i perspektywy, art. cyt., s. 81.
¥ J. Potturzycki, Ksztalcenie na odleglosé i system multimedialny, art. cyt., s. 241.
¥ Nasuwa to odniesienie do ukrytego programu budynkéw szkolnych i rozkladu zajeé¢, ktére wg
R. Meighana juz przy pierwszym kontakcie z tradycyjna szkola wskazuja, ze wewnetrzny uktad klas szkolnych
oparty jest na przymusie, a nie uczestnictwie oraz na narzuconych decyzjach, a nie dokonanych wyborach, a
narzucony plan lekcji kryje w sobie dogmatyczng teorie porzadkowania wiedzy w pewnej kolejno$ci. Zob. R.
Meighan, Socjologia edukacji, Wyd. UMK, Torun 1993, s. 85-107.
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pytania, a cze$ci materiatu nie W petni opanowane, na razie odktadac, zaleznie od nastroju, od
wlasnego sposobu pracy”.

Za szczegblny walor ksztalcenia korespondencyjnego uwaza si¢ to, ze moga
Z niego korzysta¢ osoby zatrudnione W zmianowym systemie pracy, majace szczegolne
obowiazki rodzinne, mieszkajacy W matych miasteczkach czy wioskach, z dala od siedziby
szkoty dla dorostych. Moga ztej formy korzysta¢ takze ci wszyscy, ktorych nie sta¢
na regularne dojazdy do danej szkoty lub placowki ksztatcenia dorostych. Wazna przestanka
wartos$ciujaca ksztatcenie korespondencyjne jest to, iz uczen ma swobod¢ wyboru pory dnia,
W ktorej pragnie si¢ uczy¢ i ilosci czasu przeznaczonego na nauke w danym dniu.

Znaczaca zaleta ksztalcenia korespondencyjnego jest takze szeroka i Stale
aktualizowana oferta najrozniejszych przedmiotéw nauczania, kursow specjalistycznych,
kursow jezykowych itp. Mozna wigc W ten sposob uzyskaé¢ lub zmieni¢ kwalifikacje
zawodowe, zdoby¢ umiejetnosci do realizacji osobistych potrzeb, czy zdoby¢ potrzebna
wiedze do rozwiazania biezacych problemoéw zyciowych.

Funkcjonalno$¢ tej formy edukacji nie moze jednak przystoni¢ jej brakow.
Za zasadniczy niektorzy autorzy uwazaja fakt, ze wielu uczestnikow rezygnuje
Z ksztalcenia nie mogac sprosta¢c wymaganiom dydaktycznym i merytorycznym
lub nie umiejac pogodzi¢ obowiazkéw rodzinno-zawodowych z nauka, przez co wielu
uczniéw, nie osiaga wytyczonego celu, co mozna uznaé za niska jego efektywnos¢®’. Nalezy
jednak zaznaczy¢, ze W takiej sytuacji mozna raczej moéwic 0 niskiej efektywnosci systemu
ksztatcenia, a niekoniecznie o0 braku skutkéw odnoszonych przez uczestnikow.

Do innych czynnikoéw wplywajacych na niski efekt ksztalcenia korespondencyjnego
zalicza si¢ takze kompetencje nauczycieli opracowujacych podreczniki dla samoukéw oraz
warto$ci merytoryczne i metodologiczne samego podrqcznikagg. Ma to miejsce zwlaszcza
wowczas, gdy jako materiaty dydaktyczne wykorzystywane sa podrgczniki dla szkot lub
kurséw stacjonarnych. Podobna zasada odnosi si¢ do nauczycieli ksztatcenia
korespondencyjnego, ktorzy nie zawsze respektuja jego specyfike, ajedynie modyfikuja
zasady ksztatcenia bezposredniego.

Wielo$¢ odmian ksztalcenia korespondencyjnego powstata glownie poprzez
wzbogacanie o nowe formy i srodki dydaktyczne. Coraz powszechniejsze ich stosowanie oraz

nowe mozliwo$ci komunikacji sprawia, ze ksztalcenie w formie korespondencyjnej ulega

% B. Woznicka, Ksztalcenie korespondencyjne jako forma edukacji na dystans, art. cyt., s. 180.
3 A . Kusztelak, Ksztalcenie na odleglosé¢ w Polskiej praktyce edukacyjnej, art. cyt., s. 65-68.
% J. Potturzycki, Ksztalcenie na odleglosé i system multimedialny, art. cyt., s. 242.
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deformacji. Idea tej formy ksztalcenia wyrazajaca si¢ W przygotowaniu uczacych si¢
do samodzielnej realizacji procesu ksztalcenia na podstawie przygotowanych materiatow
wspieranych poradnikami do samodzielnej pracy z testami i pytaniami do samokontroli,
czesto przeradza si¢ W formg bezposrednich zaj¢¢ z nauczycielem, tyle ze W skrdconej
formie®. Podobnie zjawisko mozna zaobserwowac W formie bezposrednich kontaktow ucznia
ze szkola, ktére w formie korespondencyjnej mialy wprowadza¢ do programu, orientowaé
0 jego zakresie, wyznacza¢ zadania do samodzielnego opracowania a staly si¢ okazja do
bezposredniego nauczania.

Ksztalcenie korespondencyjne polaczone z nauczaniem przez radio i telewizje,
wspierane zajgciami bezposrednimi zostato takze wzbogacone konsultacjami telefonicznymi
oraz systemami komputerowymi iz tej racji nazwa ksztalcenie korespondencyjne przestata
odpowiada¢ stanowi faktycznemu. Zrodzily si¢ stad nowe okreSlenia: ksztalcenie
na odlegto$¢ lub ksztatcenie zdalne. Wiaze si¢ to z faktem, ze korespondencja albo zatraca
swoja rolg, albo przybiera marginesowy charakter, ajej miejsce zastgpuja systemy
multimedialne i Internet, co sprawia, ze charakterystyczne cechy ksztalcenia na odleglos¢
mozna uzupetni¢ o cechy wynikajace bezposrednio ze specyfiki tej formy przekazu. Zalicza
si¢ do nich:

¢ Kontakt nauczyciela i studenta w trybie synchronicznym lub asynchronicznym;
e Zindywidualizowany sposo6b ksztatcenia i kontroli;

e Mozliwos¢ dostosowywania form 1 metod ksztatcenia;

o Dowolno$¢ narzedzi;

e Wymuszona aktywnos¢ kazdego uczestnika;

o Dominacja elektronicznego przekazu®.

Ksztalcenie na odleglo$¢ ulega zmianom i udoskonaleniom, ale gldéwnie w obrgbie
narzedzi itechnologii. Pozostaje niezmieniony cel jej zastosowania. Coraz nowsze

technologie pozwalaja na bardziej optymalne organizowanie i prowadzenie procesu

%], Potturzycki podaje, Ze wiekszo$¢ szkol, choé okreslata siebie jako korespondencyjne pracowata
w wymiarze 50% lekcji odpowiedniej szkoty wieczorowej, co w rezultacie stwarzato system bezposredniego
nauczania w skréconym czasie i zmniejszonej liczbie zajeé. Zob. J. Polturzycki, Ksztalcenie na odlegtosé
i system multimedialny, art. cyt., s. 242.
%0 J. Bednarek, E. Lubina, Ksztalcenie na odleglosé. Podstawy dydaktyki, Wyd. PWN, Warszawa 2008, s. 83.
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ksztalcenia dla szerokich grup spotecznych, w tym takze osob o specyficznych potrzebach

edukacyjnych i uwarunkowaniach spotecznych lub osobistych*’.
Dorosly jako uczestnik uczenia si¢ na odleglo$¢

Specyfika ksztalcenia korespondencyjnego, rozszerzonego wspodtczesnie poza droge
pocztowa, wyraznie wskazuje, ze adresatem uczenia si¢ na odleglos$¢ jest cztowiek dorosty.
Zainteresowanie dorostym jako wuczestnikiem edukacji domaga si¢ odwotania
do N. F. Grundtviga, ktory w swoich pogladach pedagogicznych zwraca uwage na potrzebe
utatwienia rodakom prawdziwego zrozumienia zycia itakiego w nim uczestnictwa, ktore
pozwoli im by¢ twércami kultury narodowej. Poglad ten wychodzi poza zadanie rozwoju
osobowosci jako najwyzszego celu wychowania. Przyjmujac ideg¢ oswiaty dla zycia
Grundtvig rozwija mys$l o wychowaniu w sensie globalnym. Nie chodzi tu tylko
0 upowszechnienie wiedzy lecz o rozbudzenie intelektualne i emocjonalne czlowieka.

Praktyczna realizacja tej idei znalazta soje urzeczywistnienie W programach
uniwersytetow ludowych, ktoére miaty stluzy¢ nie tylko poglebieniu obywatelskiej wiedzy
i spotecznej emancypacji, ale tez wyksztatceniu obywatelskiej swiadomosci. Do uniwersytetu
mieli przychodzi¢ ludzie z r6znych srodowisk, zyjacy W réznych warunkach spotecznych, ale
zawsze z jakimi$ pasjami | do$wiadczeniami®.,

Odkryta wspoltczesnie na nowo idea Nikolai Frederika Severina Grundtviga sktania do
poszukiwania, kategorii dorostych, do ktorych skierowana jest forma edukacji na odleglos¢.
Andrzej Kusztelak wymienia pi¢¢ grup dorostych typujac ich jako potencjalnych odbiorcow
tej] wersji ksztalcenia. Sa nimi: ci, ktorym warunki Zycia nie pozwalaja na ksztalcenie
stacjonarne; osoby obarczone szczegdlnymi obowiazkami rodzinnymi; mieszkajacy z dala od
siedziby szkoly, przebywajacy tymczasowo poza granicami kraju; wszyscy ci, ktorzy chca
w krétkim czasie zdoby¢ nowe wiadomosci, umiejgtnosci albo chea je uzupehic, rozszerzyc,
uaktualni¢ lub zdoby¢ nowe kwalifikacje™®.

Przyjmujac jednak, ze najwigkszym atutem uczenia si¢ na odlegto$¢ jest mozliwos¢

indywidualnego planowania uczenia sig, Wtym wyboru czasu, miejsca i stylow nalezy

A . Koludo, Ksztalcenie na odleglos¢ wyzwaniem dla edukacji, w: Pedagogika alternatywna. Postulaty,
projekty i kontynuacje, tom Il, pr. zb. pod red. B. Sliwerskiego, Oficyna Wydawnicza IMPULS, Krakow 2007,
s. 134,
2 A . Baron-Wojciechowska, Grundtvig, Wyd. Wiedza Powszechna, Warszawa 1996, s. 80-81.
® A . Kusztelak, Ksztalcenie ustawiczne i jego praktyczny wymiar, art. cyt., s. 61.
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przyjac, ze adresatem tej formy ksztalcenia jest kazdy dorosty, ktory chee zaspokoi¢ potrzebe
rozwoju i dostrzega, ze edukacja daje mu taka mozliwos¢. Dorosty coraz czgsciej boryka sig
z wieloma problemami codziennosci stajac rowniez przed dylematem: uczyé si¢ czy nie
uczy¢. Rzeczywisto$¢ coraz czgsciej weryfikuje to pytanie na korzy$¢ uczenia sig
ijest ono wynikiem zar6wno osobistej potrzeby cztowieka, jak isytuacji (chocby
zawodowej), ze dorosty podejmuje edukacjg.

Poszerzanie wiedzy, modyfikowanie dotychczasowych umieje¢tnosci 1 nabywanie
nowych, staje si¢ wrecz konieczno$cia zyciowa. Sklania to jednoczesnie do coraz szerszej
refleksji nad dorostym jako tym, ktory si¢ uczy i potocznie okreslany jest jako uczen. Staje si¢
on uczestnikiem réznych form edukacji, ale tez uczestniczy W uczeniu @ sig
pozainstytucjonalnym, gdy uczy si¢ Zzzycia |poprzez zycie, Czgsto W sposob
nieintencjonalny.

Oznacza to, ze zycie moze by¢ potraktowane jako zadanie, czyli wszystkie jego
doswiadczenia moga mie¢ charakter edukacyjny. Od dorostego bedzie jednak zalezed,
czy zechce iczy potrafi on uzna¢ zycie za obszar, W ktorym moze si¢ uczy¢. Wymaga to
jednocze$nie stalego rozbudzania potrzeby uczenia si¢ ite funkcj¢ moze peni¢ edukacja
zorganizowana. Stanie si¢ to jednak mozliwe tylko wowczas, gdy w projektowaniu
I realizacji wszelkich form edukacji dorostych wezmie si¢ pod uwage, ze adresat owej oferty
edukacyjnej r6zni si¢ od ucznia W szkole mlodziezowej nie tylko wiekiem.

Dlatego istotne staje si¢ poszukiwanie warunkéw skutecznego uczenia si¢ dorostych®
i zasad, jakimi nalezy si¢ wnich kierowa¢™ oraz zmian izadan rozwojowych.
U podstaw tych dziatan lezy jednak przede wszystkim wizja cztowieka, jaka maja zarowno
oddziatujacy jak iformowani. Status egzystencjalny cztowieka kierunki filozoficzne
konstruuja wedtug roznych kryteriow poznawczych i zatozen ontologicznych, ale wszyscy sa
zgodni  przyja¢, ze istnieja pewne cechy konstytutywne osoby ludzkiej.
Za najwazniejsza wlasciwo$¢ cztowieka uznaje si¢ rozumno$¢. To ona daje mozliwos¢
intelektualnego poznawania calej rzeczywistosci i|samego siebie. Obok niej plasuje si¢
wolno$¢, dzigki ktorej czlowiek zdolny jest do podejmowania autonomicznych decyzji
dotyczacych siebie i wyboru wartosci.

Jednoczesnie cztowiek dzigki swej istotnej wilasciwosci jaka jest potencjalnosé

podlega rozwojowi we wszystkich sferach zycia. Zmiany itowarzyszacy im rozwoj

# 7. Matulka, Uczenie sie dorostych, ,,Rocznik Andragogiczny” 1994, s. 80-82.
*® p. Wilinski, A . Brzezinska, Edukacja czlowieka dorostego, ,,Rocznik Andragogiczny” 1995/96, s. 131.
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zachodzace w dorosto$ci z zaréwno z fizycznego, psychologicznego jak i duchowego punktu
widzenia postrzegane sa inaczej niz W okresie dziecinstwa i adolescencji. Zmiany te moga
mie¢ charakter uniwersalny wpisujac si¢ W koncepcje zegara biologicznego,
czy spolecznego; moga charakteryzowac¢ osoby nalezace do danej grupy lub wspdlnoty
(zmiany wspoélne) oraz indywidualne, wynikajace z losow i przezy¢ jednostki46.

W procesach rozwojowych dorostego istotne miejsce przypisuje si¢ kryzysom.
Erik Homburger Erikson*’ wyjasnia, ze do kryzysu dochodzi wéwczas, gdy pojawiaja sie
zadania rozwojowe, ktore rodza konieczno$¢ wypracowania nowego Sposobu
funkcjonowania, gdyz dotychczasowy juz nie wystarcza48. Oznacza to, ze konflikty zarowno
0 charakterze wewngtrznym jak | zewngtrznym, sa czyms$ co zdrowa osoba jest W stanie nie
tylko przetrwaé, ale na ich bazie osiaga¢ wzrastajace poczucie wewngtrznej jednosci, dobre;j
oceny oraz zdolnosci realizacji standardow, ktore sa dla niej istotne. Zachodzace
w cztowieku zmiany uzaleznione sa zar6wno od czynnikdw zwiazanych ze wzrostem
organizmu w sensie biologicznym, jak i wzrostem zdolno$ci jednostki do organizowania
wlasnych doswiadczen W spdjna calosc. W tak rozumianym rozwoju istotne miejsce
przyznaje si¢ odpowiednio zorganizowanemu spoleczenstwu, ktére powinno stawiaé
okreslone wymagania wobec jednostki W poszczegdlnych okresach rozwoju, ale takze
stanowi¢ wsparcie dla jej rozwoju. E. H. Erikson W swojej koncepcji daje dorostemu szanse
odnalezienia si¢ wraz Zz niepowtarzalnymi jego dos$wiadczeniami, ale przede wszystkim
uswiadamia, ze zmiany rozwojowe pojawiaja si¢ W zyciu cztowieka od narodzin do $mierci
i wywodza si¢ z,matrycy biologicznej, psychologicznej, spotecznej i historycznej”49.
Dynamika rozwoju wiaze si¢ Z przekonaniem, ze cztowiek jest W stanie przezwycigza¢ swoje
ograniczenia, gdyz to on sam tworzy swoje zycie i hadaje mu niepowtarzalny sens. Pokazanie
szlakow, jakimi moze toczy¢ si¢ jednostkowa egzystencja ujawnia miejsce na do§wiadczenia
transcendentne, dotykajace pytan o sens ludzkiego istnienia™.

Spojrzenie na dorostego z w perspektywie rozwojowej zwiazanej z pozytywnym
rozwigzywaniem kryzysOw rodzi przekonanie, ze rozw¢j, jaki si¢ W cztowieku dokonuje jest

wielowymiarowy. Perspektywa ta jest wyraznie widoczna W koncepcji poOr zycia

“ A . Matlakiewicz, H. Solarczyk-Szwec, Dorosli uczq sie inaczej. Andragogiczne podstawy ksztalcenia
ustawicznego, Wyd. Centrum Ksztatcenia Ustawicznego w Toruniu, Torun 2005, s. 10.
“"'E. H. Erikson, The life cycle completed, wyd. WW Norton&Company, New York-London 1998.
8 p. K. Oles, Psychologia przelomu polowy zycia, Wyd. KUL, Lublin 2000, s. 49.
* M. Sekowska, Neopsychoanalityczna koncepcja rozwoju psychospolecznego Erika H. Eriksona, art. cyt.,
s. 140.
% Tamze.
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zaproponowanej przez Daniela Levinsona. Ich charakterystyka pokazuje, ze rozwoj
jest nie tylko kategoria psychologiczna, ale takze socjologiczna I historyczna. Zmiany
biologiczne, role spoleczne, kwestie zawodowe, czy rozw0j osobowosci stanowia
poszczegbdlne aspekty cyklu zycia, W ktorych wewngtrzne przemiany splataja sig
z zewnqtrznymi51. Autor zwraca uwagg, ze chociaz zycie kazdego czlowieka jest unikalne, to
przechodzi w nim te same etapy podejmujac wyzwania i rozwiazujac problemy. Realizujac
zadania zyciowe jednostka tworzy swa niepowtarzalng indywidualnogé>,

D. Levinson dzieli na okresy, wsrod ktorych istotna role przypisuje trwajacym dlugo
(okoto 5 lat) fazom przejsciowym. To one dziela zycie dorostego na trzy wielkie ery i kazdej
z nich przypisuje specyficzne zadania®. D. Levinson w swojej koncepcji pokazuje, ze zycie
przyjmuje rézne oblicza W zaleznos$ci od pracy, zycia rodzinnego, relacji z samym soba
i innymi. Harmonijne potaczenie poszczegdlnych por zycia jest rezultatem pozytywnych
wyborow, sposobu podchodzenia do wyzwan i stylu przyjmowania zadan w réznych okresach
zycia.

Sposéb realizacji tych zadan uwidacznia si¢ W postawach, ktore Chére C. Coggins
klasyfikuje w cztery grupy, analizujac proces dorostosci na skali ,,wzrost-regres™*. Z kolei
Malcolm Knowles widzi dorosto$¢ jako finalny rezultat ciagu zmian i przeksztatcen, jakim
podlegaja struktury psychiczne cztowieka®. Z nich wyprowadza konsekwencje dydaktyczne
dotyczace uczenia si¢ dorostych wskazujac na rdéznice struktur psychicznych dotyczace
migdzy dorostym i dzieckiem, ktore dotycza samowiedzy, zasobu doswiadczenia, gotowosci
poznawczej, orientacji temporalnej i postawy wobec ksztatcenia®™.

W obszarze samowiedzy zasadnicza roznica zwigzana jest z postrzeganiem relacji
z innymi. Dziecko i realizacja jego potrzeb uzaleznione od dorostych — stad dziecko postrzega

siebie poprzez stosunki dominacji w relacji z dorostymi. Akceptacja siebie dokonuje sig

L p. K. Oles, Psychologia przetomu polowy zycia, art. cyt., s. 71-72.

52 Tamze, s. 72.

B L. Mis, Ery i fazy rozwoju w Zyciu czlowieka dorostego w ujeciu Daniela J. Levinsona, W: Rozwéj duchowy
czlowieka, pr. zb. pod red. P. Sochy, dz. cyt., s. 50-51.

> Cztery zespoly postaw to: postawa wobec siebie, ktora obejmuje: samo$wiadomo$é, samooceng, samorozwoj;
postawa wobec innych to rozumienie innych ludzi, szacunek wobec innych, koncentracja na ludziach i poczucie
wspotzaleznosci z innymi; postawg wobec zycia buduja: zaangazowanie w sprawy codziennosci; orientacja
prospektywna, przygotowanie na ryzyko niepowodzen; postawa wobec wiedzy i procesow jej zdobywania,
ktora obejmuje: wiedze o problemach i umiejetno$ei ich rozwiazywania. Zob. M. Malewski, Andragogika w
perspektywie metodologicznej, Prace Pedagogiczne LXXXVI, Wroctaw 1990, s. 27.

>Procesy zachodzacych zmian M. Knowles analizuje w pigtnastu wymiarach rozwojowych. Zob. tamze,
S. 29-35.

*® M. K. Smith, Malcolm Knowles, Informal adult education, self-direction and anadragogy. The encyclopedia
of informal education 2002, www.infed.org/thinkers/et-knowl.htm, wydruk z dn. 22.05.08.
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poprzez poczucie zaleznos$ci. Natomiast dorosty posiada zdolno$¢ do samodzielnego zycia,
podejmuje niezalezne decyzje, ma silnie rozwinigte poczucie osobowosciowej autonomii. Co
przejawia si¢ W tym, ze unika sytuacji podporzadkowania i dominacji ze strony innych oraz
domaga si¢ poszanowania wtasnej podmiotowosci.

Zasob doswiadczen zyciowych dziecka idorostego rdzni si¢ nie tylko iloscia,
ale przede wszystkim jakoscia i stosunkiem do zgromadzonych do$wiadczen. Dla dziecka
zasOb doswiadczen to suma informacji 0 zdarzeniach zewngtrznych wobec ,,ja”. Sa one
uktadane w system iwplywaja na stosunki regulacji z otoczeniem, ale nie buduja one
tozsamosci dziecka. Dorosty swoja tozsamos$¢ buduje z informacji o relacjach ,,ja — $wiat”,
definiuje siebie poprzez zdarzenia, w ktorych uczestniczyt, a szczeg6lnie wartosci, ktore te
zdarzenia konstytuuja.

Podejmowanie uczenia si¢ przez dziecko wynika z powodu oczekiwan otoczenia,
w ktorym szczeg6lna role w odniesieniu do gotowos$ci uczenia si¢ odgrywaja osoby znaczace,
ktorych presja wzmacniana jest przez system nagrod i kar. Natomiast dorosty decyduje si¢ na
uczenie si¢ Z wlasnej woli. Imperatywem jest §wiadomos$¢ trudnosci W wywiazaniu si¢
zzadan rozwojowych zwiazanych 2z pelnionymi rolami spotecznymi, zawodowymi,
osobistymi. Podjecie nowego ksztalcenia ma przynies¢ korzystne efekty ipomodc
W osiagnigciu sukcesu.

Z perspektywy czasowej, w ktorej postrzegane sa wyniki ksztalcenia, ksztatcenie dla
dzieci jest procesem kumulacji wiedzy i umiejgtnosci, ktore beda uzyteczne ,,poézniej”. Dla
dorostego ksztalcenie to instrument usprawniania zdolnosci do radzenia sobie
z aktualnymi dla nich problemami zyciowymi. Odroczone u dzieci zastosowanie wiedzy
I umiejetnosci powoduje, Zze koncentruja si¢ one na przekazywanych tre$ciach i przejawiaja
motywacje czysto poznawcza. Dorosli natomiast chca uzy¢ wiedzy do rozwiazywania
wlasnych problemow, dlatego ich stosunek do wiedzy ma charakter utylitarny a postawy
wobec procesu o§wiatowego maja charakter instrumentalny.

Wskazane przez M. Knowlesa roznice zwiazane z uczeniem si¢ U dzieci i dorostych
pociagaja za soba okreslone konsekwencje dydaktyczne. W uczeniu si¢ dorostych istotne
miejsce zajmuje samo diagnoza potrzeb edukacyjnych. Dorosty do$wiadczajac dysonansu
poznawczego dazy do zmniejszenia go ijednoczesnie jest swiadomy, ze niemozliwe jest

catkowite uniknigcie go. Pragnienie ograniczenia dysonansu zalezy od wagi czynnikow, ktore
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go wywotluja, nagrod, ktore moga si¢ wiaza¢ z dysonansem iod stopnia wplywu, jaki ma
cztowiek na te czynniki®’.

Dlatego wazne jest by programy ksztalcenia tworzone byly na bazie zbiorowo
wyartykutowanych iuzgodnionych potrzeb. Dorosty, jezeli uwaza, ze dysonans
jest wynikiem czego$ nad czym ma kontrole ch¢tniej decyduje si¢ na dziatania zwiazane
ze zmiang postawy. Wykorzystuje W tym celu doswiadczenia, ktérych dorosty nie tylko ma
wigce] niz dziecko, ale przede wszystkim potrafi traktowaé je jako zrddlo informacji
i wiedzy. Doswiadczenia animowane poprzez metody aktywizujace tworza przestrzen
dyskusji nad strategiami rozwiazywania probleméw zyciowych z wykorzystaniem nowej
wiedzy. Oznacza to, ze dorosly nie tylko podejmuje wspdlpracg W procesie uczenia sig,
ale przede wszystkim czuje si¢ za ten proces odpowiedzialny. To wyznacza nowa strategi¢ dla
nauczyciela, ktory przyjmuje rolg partnera, czy Swego rodzaju thumacza.

Uczenie si¢ dorostych zwiazane jest takze =z zadaniami rozwojowymi
Charakterystycznymi dla poszczegdlnych etapow dorostosci. Kazdy z wymienionych przez M.
Kowlesa elementdéw  inaczej rdéznicuje si¢  Umlodego  dorostego,  ainaczej
U osoby zblizajacej si¢ do emerytury. Inaczej ustosunkowuje si¢ do uczenia si¢ osoba, ktora
debiutuje w swiecie dorostych (17 — 33) dopiero co po zakonczeniu nauki i podjeciu pracy,
gdy jej zadania rozwojowe wiaza si¢ Z intymnoscia, poszukiwaniem partnera, zatozeniem
rodziny, tworzeniem wilasnej filozofii zycia i wizji przysztosci; inaczej dorosty w wieku
$rednim(34 — 60), czy w p6znej dorostosci (po 60 roku Zycia)58 .

Wiaze sig to z rozwojem refleksyjnej postawy takze wobec pracy zawodowej. Pozwala
ona pracownikowi traktowac informacje sprzeczne z dotychczasowym do$wiadczeniem jak
problemy, ktore nalezy rozwiazywac, a nie jak przeszkody, wobec ktorych trzeba uruchamiaé
mechanizmy obronne. Sktania to do ciaglej modyfikacji swoich dziatan i ich udoskonalania®®.
Dostrzeganie specyfiki rozwojowej dorostego prowadzi do poszukiwan mozliwo$ci uczenia
si¢. Cho¢ zmianom rozwojowym dorostego nie przypisuje si¢ tak istotnej roli w procesach
uczenia si¢ jak w przypadku dzieci czy mlodziezy to nie mozna ich pomija¢, gdyz dzigki
analizie poszczegdlnych wilasciwosci i procesow psychologicznych patrzenie na procesy

uczenia si¢ dorostych staje si¢ bardziej optymistyczne.

°'S. P. Robbins, Zachowania w organizacji, Wyd. PWE, Warszawa 1998, s. 64.
B L. Mis, Ery i fazy rozwoju w zZyciu czlowieka dorostego w ujeciu Daniela J. Levinsona, art. cyt., s. 52-57.
%], Kargul, Obszary pozaformalnej i nieformalnej edukacji dorostych: przestanki do budowy teorii edukacji
catozyciowej, Wyd. DSWE TWP, Wroctaw 2001, s. 109.
18



Chociaz nie ulega watpliwosci, ze wraz Zz wiekiem pojawiaja si¢ zmiany
0 charakterze regresywnym to nie mozna im nadawa¢ wigkszego znaczenia niz jest
w istocie. Dorosty doswiadcza gorszych rezultatéw W dziedzinach, gdzie dominuja czynniki
biologiczne (inteligencja ptynna, pamig¢ krotkotrwata), ale osiaga wyzsze rezultaty w innych
obszarach dzigki pojawieniu si¢ nowych pozaformalnych sposobow myéleniaGO. W uczeniu

! co wpraktyce oznacza nie tyle

si¢ dorostych istotne miejsce przypisuje si¢ motywacji®
motywowanie dorostych uczacych sig, lecz bardziej uaktywnianie wewngtrznej motywacji
uczestnikow®.

Rozwdj dorostego dokonuje si¢ takze w jego wymiarze religijnym ijest zwiazany
z dynamika wiary. Niezaleznie, czy opis tego procesu zostanie oparty O proces
chrzescijanskiego nawrdcenia, czy wykorzystane zostana badania stosowane W naukach
spotecznych, pokazuje on charakterystyczne zmiany, jakie zachodza w cztowieku na jego
drodze wiary. Odkrywanie ich jest §ci§le wpisane W procesy uczenia si¢ dorosiegoﬁg.
To, co doswiadczaja dorosli W przezywaniu przez nich wiary staje si¢ rOwniez obszarem
uczenia si¢. Dojrzaly wierzacy potrzebuje punktow odniesienia, ktére pozwola podjaé
refleksje¢ nad tym, czy to, co si¢ przydarza dorostym na drodze ich wedrowania droga wiary
jest naturalne, czy niepojace.

Dorosty W poszczegdlnych okresach zycia realizuje typowe dla swojego okresu
zadania, ale realizuje je w swdj wlasny, specyficzny sposob. Sktada si¢ na to bogactwo
I zZtozono$¢ otaczajacej rzeczywistosci i sposobow reflektowania nad nia kazdego dorostego.
Jest to okres, wktorym osiagnigta stabilno$¢ inieustanna zmienno$¢ staja W statej
konfrontacji wzgledem siebie. Poszukiwanie sposobéw  wspomagania dorostego
W rozwiazywaniu zadan rozwojowych kieruje uwage w strong edukacji, dzigki ktorej dorosty

nabywa nowych umiejetnosci radzenia sobie z zadaniami rozwojowymi.

Podsumowanie

80 K. Pleskot — Maskulska, Mozliwosci uczenia sie ludzi dorostych, Rocznik Andragogiczny 1997/1998,
s. 107-108.
8 7. Matulka, Uczenie sie dorostych, art. cyt., s. 80-82; P. Wilinski, A . Brzezifiska, Edukacja czlowieka
dorostego, art. cyt., s. 124-125; A . Matlakiewicz, H. Solarczyk-Szwec, Dorosli uczq sie inaczej, dz. cyt.,
s. 37.
%2 K. W. Vopel, Warsztaty-skuteczna forma nauki, Wyd. JEDNOSC, Kielce 2004, s. 145-146.
% p. Giguere, Dorosty czlowiek-dojrzata wiara, Wyd. M, Krakéw 1997, s. 72.
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Edukacja na odleglo$¢, rozumiana dzi§ gtownie jako e-learning, jest spadkobierca
ksztatcenia korespondencyjnego, w ktérym wyraznie uwidaczniajg si¢ wskazane przez Knuda
lllerisa poznawcze, emocjonalne ispoleczne wymiary uczenia si¢®. W wymiarze
poznawczym W ksztalceniu zdalnym szczegdlna role odgrywaja mechanizmy rzadzace
procesami percepcji i uwagi, przy czym uwaga uczestnika tej formy ksztatcenia skupiona jest
na okreslonym bodzcu (tekst drukowany, bodzce przekazywane przez ekran komputera itd.).
Szczegdlne uzyteczne jest nieSwiadome korzystanie z zasobow wlasnych, gdyz uczestnik jest
oddzielony od bezposredniej pomocy inadzoru nauczyciela. Specyficzna forma tacznos$ci
z nauczycielem domaga si¢ $wiadomego i celowego uruchamiania sfery emocjonalnej.
Istotnym czynnikiem jest tutaj stan istniejacej przedwiedzy, gdyz uczestnik ksztalcenia na
odlegto$¢ samodzielnie zmaga si¢ z konieczno$cia rownowazenia stanu wilasnej niewiedzy.
Dlatego tak istotna rolg w tej formie edukacji odgrywa motywacja. Dlatego nie moze w niej
zabrakna¢ interakcji, ktore beda motywacje¢ uczestnikow podtrzymywaty i wyzwalaty. Nadaje
to procesowi uczenia si¢ na odlegtos¢ wymiaru spotecznego. Uczestnicy tej formy edukacji sa
gotowi podja¢ kontakt zinnymi uczestnikami iorganizatorami. Emocje i motywacja
edukacyjna okreslaja interakcje spoteczne takze wychodzace poza obszar bezposrednich

uczestnikow konkretnej formy ksztatcenia®.
dr Anna Walulik, Wyzsza Szkota Filozoficzno-Pedagogiczna ,,Ignatianum” w Krakowie
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